Une démarche d’investigation

Observer pour décrire et comprendre (1)
Apprendre à observer est un objectif  fondamental parce que l'élève, souvent pressé de rentrer dans la tâche proposée, ne prend pas le temps néces​saire au traitement raisonné du décodage du réel ou de l'image.
L'observation est constituée par une phase de recueil d'informations visuelles, orales. 
Cette première étape n'a pas forcément de sens pour l'élève : observer, pour quoi faire? Que regarder? Peu habitués à ces moments d'intériorisation de la pensée, les élèves comme le maître ont du mal à gérer ces temps d'apprentissage. 

Apres ce temps court d'observation individuelle, le maître relance les investigations par un questionnement adapté au sujet : Qui? Quoi? Où? Comment? Quand? Pourquoi là et pas ailleurs ? Ce questionnement guide les prises d'in​dices, sans s'enfermer pour autant dans un décodage formel.

Du paysage observé ou de l'image utilisée, le questionnement du maître doit permettre le passage de l'élaboration de la signification à sa verbalisation. Cette phase orale (je dis ce que je vois...) permet au maître d'écrire sous la dictée des élèves les informations restituées. Le passage du vocabulaire des élèves au vocabulaire spécifique constituera l'étape d'une description précise et structurée sous la conduite du maître.

Mais il ne faut pas oublier que les phases orales collectives ne sont pas des moments d'apprentissage pour tous les élèves. Le plus souvent, au cycle 2, la prise de parole en grand groupe est une prise de risques telle que seuls les élèves mobilisant une syntaxe correcte, du vocabulaire développé, s'expriment.
Si les phases collectives d'étude d'un document s'avèrent indispen​sables (car les élèves apprennent aussi en se taisant), il est utile de faire varier les activités. Le croquis individuel, en évitant la contamination, peut être le support à la verbalisation de la description. L'activité repose alors sur la restitution du réel ou sa représentation sous forme de cro​quis, dessins. Toutes les productions seront acceptées par le maître puisqu'elles relèvent des représentations mentales. Dans ce cas, l'élève devra expliquer, argumenter sa production. En cas de besoin une rela​tion duelle avec le maître sera profitable aux élèves les plus en retrait dans la classe.

Apprendre, ce n'est pas seulement s'informer. Comprendre les infor​mations de l'observation (pourquoi ?), les mettre en relation nécessitent de mettre à la disposition des élèves des documents complémentaires (par exemple des photographies en relation avec un plan...). 
C'est par des activités de classement, hiérarchisation et comparaison que l'élève du cycle 2 met en relation les éléments de l'espace et du temps étudiés. Points communs, différences constituent le plus souvent le premier point d'entrée des activités. Cette comparaison participe à l'élaboration de critères de classement. Les faire émerger, les verbaliser, les structu​rer constituent une phase essentielle de l'apprentissage.

Une discipline pas comme les autres (2)
Ce qui appa​raît primordial, tout au long du cycle 2, c'est de confronter les élèves à des situations variées dans le cadre de ces différents domaines. En prenant appui sur leurs besoins de manipuler et d'agir, c'est l'occasion de les faire réfléchir et surtout de développer des compétences, telles que des observa​tions bien conduites, des expérimentations simples, des comparaisons et des classements à partir des données analysées, constructions, fabrications, etc. Et d'abord - et avant tout pour cette tranche d'âge - c'est l'occasion de développer la curiosité et le questionnement, pour éviter d'en rester à une première approche, trop syncrétique, des phénomènes…

Le maître doit d'abord développer une écoute positive de tout ce qui se dit dans la classe au lieu de rester «rivé» à la seule réponse attendue. Cette attitude d'écoute est un préalable nécessaire pour s'efforcer de mieux comprendre les réponses et d'en rechercher le sens pour les élèves : quelles idées préalables (et résistantes) se font-ils de l'espace proche ?

L'évolution des représentations dépend des situations de classe que le maître développera à cet effet, comme celles qui consistent à les faire identifier et comparer par les enfants. En effet, ceux-ci ne sont pas conscients des conceptions qu'ils véhiculent, de telle sorte que leur prise de conscience et leur explicitation sont une première phase nécessaire pour eux…

…Les connaissances ne sont pas uniquement des choses supplémentaires qu’il faut acquérir et mémoriser, même si évidemment il faut des connaissances. Apprendre ce n’est pas seulement augmenter son stock de savoirs, c’est d’abord transformer ses façons de penser le monde.
Peu de disciplines occupent, comme la découverte du monde, une telle position d’interface, qui permet de faire des ponts entre le concret et l’abstrait, le réel et le symbolique…

…Quelles que soient les vertus intrinsèques d’une méthode, mieux vaut parier sur la variété. Certains ont besoin d’écrire, d’autres d’entendre, d’autres de dessiner. 
(1) Martine Gardini-Perraud
(2) Jean Pierre Astolfi

Deux types de séance

1. La démarche de type scientifique

Une phase d’appropriation (oral)

Après un éventuel rappel succinct des acquis antérieurs (ce qu’on a déjà appris)

· ce que les élèves pensent savoir sur la question (listage au tableau, sur une affiche par le maître)

· une nouvelle question se pose : Où ? Quand ? Pourquoi ? Pourquoi là et pas ailleurs ? Qui ? Quoi ? Comment ? (ex : comment vivent les hommes dans les pays chauds ou froids ? Comment connaître les saisons en observant autour de moi ? Est-ce que les journées de classe se ressemblent ? …)

Une phase de recherche (étude documentaire, visite sur le terrain) sous la conduite du maître*

· Observation du lieu ou lecture des documents (identification et lecture du paysage, du texte, de l’image, …)

· Exploitation (interprétation) des documents ou de l’observation réelle (questionnement, raisonnement, synthèse)

* Le rôle du maître est primordial 

· il repère les questions importantes (en liaison avec le sujet). Il opère un tri dans ce qui est accessible (pas d’encyclopédisme, questions trop compliquées reportées). 

· il relance l’analyse en posant lui-même des questions essentielles en relation avec le support. 

· il confirme ou infirme si besoin des réponses proposées.

· Le contenu de la leçon ne se limite pas à ce qu’apportent les documents : le maître utilise le récit pour enrichir la situation, pour appuyer une réflexion, pour proposer une anecdote qui aide à la mémorisation…  

Des phases de synthèse

○ Des synthèses partielles qui vont permettre 

- de construire les savoir-faire au fur et à mesure du déroulement de la leçon. (ex : légender le document, le titrer, le questionner, le situer, …)

- d’élaborer une synthèse orale ou un début de trace écrite (ce que le document nous a appris)

○ Une synthèse finale collective qui répond à la question de départ et qui produit une trace écrite validée par le maître (vocabulaire précis, règles de codages…)

Le danger serait de se contenter de mettre les élèves en situation de recherche. Le maître doit faire un choix pédagogique face aux nombreuses propositions des élèves (en relation avec l’idée directrice de départ)

Idée directrice : le cycle des saisons
Niveau : 
CE1

Objectifs : Caractériser une saison en prenant des indices


Classer les saisons (notion de cycle)

Faire le lien avec le calendrier

Différencier les saisons sur les plans humain et physique

Durée :
2 séances

Supports : Photographies du cerisier de la Place de la Mairie aux différentes saisons (prises l’année précédente par les élèves de CP)



Albums : 
L'arbre, C. Broutin, Gallimard Jeunesse



Le marron, W. Barrie, Gamma




Le temps, S. Kniffke, Gallimard Jeunesse



Yok-Yok et les secrets des saisons, E. Delessert, Bayard Centurion



Petit sapin : quatre saisons, J.P. Idatte, Les 3 Chardons


Poème : A l’enterrement d’une feuille morte (Prévert)



Documents divers : catalogues …

Déroulement :

1. Phase d’appropriation

- Rappel des acquis antérieurs : présentation des 4 photos dans le désordre. (5 mn)

- Déballage verbal collectif : listage par le maître, au tableau (où ? quand ? point commun, différences, essai d’explication. Exemple : « c’est l’hiver, il n’y a plus de feuilles »,…)

( nommer les saisons en justifiant sa réponse. 

2. Phase de recherche

- Situation-problème : classer ces photos dans l’ordre des saisons et justifier.  

Phase individuelle : (5 mn)
Mise en commun (par groupes de 4, par exemple) : trouver une réponse correcte (5 mn)

et/ou synthèse collective : 4 réponses exactes possibles. (5 mn)

- Repérage des traits caractéristiques des saisons par un tri de documents (10 mn)
Par groupes, un ensemble de documents divers (textes, photographies, pages de catalogues de Noël …) à trier (les groupes auront des documents différents) et à classer selon les saisons. 

3. Phase de synthèse : mise en commun, constitution d’une affiche par saison. 

( faire correspondre année civile et saisons (vocabulaire : mois, saisons) par un retour au calendrier ; 
( énumérer des activités humaines possibles pour chaque saison 
(chasse, ski, vacances …) 
Les saisons : des paysages et des activités 

qui changent
1.  Les 4 saisons :
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L'automne

Le printemps

  L'été














  L'hiver
2.  L'année, les mois et les saisons 

hiv 
	janvier
	février
	mars
	avril
	mai
	juin
	juillet
	août
	septembre
	octobre
	novembre
	décembre
	

	hiver
	printemps
	été
	automne
	hiver


Chaque saison dure 3 mois. 
	
	hiver
	printemps
	été
	automne
	hiver
	printemps
	été
	automne
	

	
	2003
	2004
	


Les saisons se suivent.

3. Quelques repères :
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2. Le projet pluridisciplinaire

Si la découverte du monde se décline le plus souvent sous la forme d’une approche de type scientifique, certaines notions méritent une approche pluridisciplinaire (richesse du sujet).

Intérêts pour l’enseignant d’opter pour cette démarche :

· Donner du sens aux apprentissages

· Renforcer les connaissances des élèves

· Assurer des liens forts entre la découverte du monde et d’autres disciplines

· L’axe majeur doit rester la découverte du monde.

· Le choix des autres disciplines concernées est nécessairement limité et ciblé.

· Permettre aux élèves d’opérer des comparaisons entre différents espaces, différentes époques et de comprendre leur propre environnement (temps et espace)

Cette entrée pédagogique nécessite de la part de l’enseignant un engagement professionnel fort soumis à certaines règles de fonctionnement et d’organisation :

· Conduite de projet (conception, mise en œuvre, évaluation, échéances)

· Choix du sujet

· Nécessité d’opérer des choix pédagogiques restreints (contenus précis et accessibles aux élèves du niveau ciblé)

· Temps de préparation et de recherche (élaboration du projet, recherche documentaire…)

· Mise en œuvre dans la classe

· Organisation spatiale de la classe

· Locaux

· Tables et zones de travail

· Constitution des groupes d’élèves

· Mise à disposition des ressources nécessaires (photographies, documents d’archives, articles de journaux, littérature de jeunesse, témoignages écrits et oraux, vidéo, TICE, Internet, œuvres picturales…)

Deux modalités possibles :

· Mise à disposition de ressources présélectionnées par l’enseignant.(à privilégier au cycle 2)

· Recherche autonome de documents par les élèves suivie d’un tri.

· Modalité des évaluations proposées aux élèves

· Contraintes liées aux productions et réalisations des élèves (carnets de voyage, exposition, présentation du projet à un public ciblé [autres classes de l’école, parents…])

Quelques notions intéressantes pour une exploitation pluridisciplinaire 

	Espace
	Temps

	Comprendre le fonctionnement de l’école
	Les saisons, leurs traits caractéristiques

	Les transformations du paysage
	Prise de conscience du passé

	Ici et ailleurs (paysages, milieux de vie, modes de vie…)
	Notion de générations

	
	Notion de périodes historiques
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Au cycle 2 il est raisonnable de traiter deux projets pluridisciplinaires par année scolaire.

Le temps consacré à l’étude d’un projet pluridisciplinaire ne devrait pas excéder une durée de deux à trois semaines.

Les organigrammes suivants présentent différentes entrées pédagogiques possibles. Il convient à chacun de retenir un choix restreint de propositions en fonction de ses élèves et des outils disponibles dans la classe.

Un exemple d’exploitation pluridisciplinaire : Ici et ailleurs
(paysages, milieux de vie, modes de vie…)

A partir de deux albums de littérature de jeunesse de type fiction documentaire (Inuk au Groenland,, Zeddou au Sahara – Auteur Pascale De Bourgoing – Editions Calligram – Collection « à travers la fenêtre ») faire découvrir et caractériser deux régions climatiquement opposées avec mise en valeur des différences et des ressemblances.

Entrée prioritaire / Découverte du monde
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Autres entrées disciplinaires possibles
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Développement pédagogique de l’entrée prioritaire / Découverte du monde (espace)

Supports :
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	Résumé de l’album :
Zeddou vit dans le plus grand désert du monde, le Sahara. Il appartient à une famille de nomades, les Touaregs. Ce petit album, que l’on peut qualifier de fiction documentaire, nous permet de découvrir les conditions de vie dans le désert, la culture de ses habitants (nourriture, habitat, occupations quotidiennes, élevages, religion…).



	 « Zeddou au Sahara » de Pascal de Bourgoing – Calligram. 1999
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	Résumé de l’album :
Inuk vit dans la plus grande île du monde, le Groënland. Il appartient à une famille d’Esquimaux (Inuits). Même principe que l’album précédent.



	«  Inuk au Groenland » de Pascal de Bourgoing – Calligram.1999


Exploitation :

IO : de l’espace familier aux espaces de plus en plus lointains … jusqu’aux paysages plus inhabituels pour lui. Sur un globe terrestre ou sur une carte( avec l’aide du maître), les élèves apprennent à repérer les autres continents, quelques grands ensembles géographiques . A partir d’albums, de photos … ils décrivent la diversité des milieux et des modes de vie (habitat, nourriture, vêtements, moyens de transport, formes de végétation et vie animale…) en mettant en valeur ressemblances et différences.

Projet de classe : 

Concevoir et finaliser une exposition caractérisant deux zones géographiques opposées (végétation, vie animale, vie des hommes, climat…).

Objectif du projet :
Faire découvrir et caractériser deux régions du monde climatiquement opposées.

Compétences : 

· Etre capable de caractériser chaque région proposée (le Groenland et le Sahara) par la configuration des milieux et les modes de vie de chacun des habitants.

·  Etre capable de situer les milieux étudiés sur une carte du monde simple ou sur un globe.

·  Etre capable d’utiliser le vocabulaire spécifique à chacune des deux régions du monde étudié.

Démarche pédagogique :
1ère séance :

Distribution d’un document sur lequel apparaissent les illustrations représentant les personnages principaux des deux albums, et une proposition d’activité :

« Zeddou et Inuk sont deux enfants de ton âge. Mais ils ne vivent pas dans le même pays que toi. Essaye de retrouver le pays de chacun d’eux, en observant les indices qui te sont donnés. »

Observations, descriptions des illustrations et émission d’hypothèses (traces écrites / mémoire collective).

2ème séance :

Classe divisée en deux groupes.

	GS/CP
	CE1

	Multiples illustrations photocopiées et extraites des deux albums : les trier (pays chaud/pays froid).
	Phrases ou mots extraits des deux albums : les lire et essayer d’identifier quelle région climatique ils caractérisent.

	Synthèse collective : mise en commun, explications, discussion.


3ème séance :

Validation ou invalidation des hypothèses émises lors de la séance précédente en prenant appui sur les deux albums.

4ème séance :

	GS/CP
	CE1

	Travail collectif : remplir un tableau à double entrée pour comparer les deux régions du monde (lieu, animaux, nourriture, vêtements, habitations, végétation).
	Travail en binôme : situer le Groenland et le Sahara sur un globe terrestre, sur un planisphère, puis repérer les lieux de vie de Zeddou et de Inuk sur une carte du monde vierge.

	Synthèse collective


5ème séance :

Travail avec tout le groupe classe. Compléter les documents réalisés par les élèves (poster comparatif des deux régions désertiques : désert de sable et désert de glace) pour l’exposition avec des dessins, des phrases, des mots, des photos trouvés par les élèves lors des recherches à la maison. Un élève de CE1 vient prendre un document au choix, le présente, le lit à un élève de CP qu’il aura désigné. Ce dernier doit placer le document à l’endroit approprié du poster (Sahara ou Groenland) en justifiant son choix

D’autres livres pour une mise en réseau :
·  « L’Afrique de Zigomar » de Philippe Corentin - Ecole des Loisirs. 2002

· « Mano, l’enfant du désert » de Claude K.Dubois – Ecole des Loisirs. 1995

· « Vide, le désert ? » de Marie-Ange Le Rochais – Ecole des Loisirs. 1999

· « Chaud et froid » de Claire Llewellyn – DK.1999

· « Esquimaux et peuples de l’Arctique » de Emmanuelle Lavabre – Atlas. 1997

· « Le message de l’Eskimo » de Françoise Richard – Albin Michel jeunesse. 2000
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Le printemps commence le 20 mars





�         �





L'hiver commence le 21 décembre





�      �








L'automne commence le 22 septembre





        �           �








L'été commence le 21 juin





�      �








Temps





La vie aujourd’hui et la vie autrefois


Calendriers et saisons


Influence du relief


Influence du climat





Matière - Objets�Communication





Différents états de l’eau


Outils et usages





Vivant





Vie végétale


Vie animale





Espace





Comparaison de paysages


Rôle de l’homme


Situation sur espace ou globe


Mode de vie (habitat, alimentation, vêtement, moyens de transports, moyen de communication)





Supports de travail





Zeddou au Sahara





Inuk au Groenland





Lecture de textes


Lecture d’images


Prises d’informations








TICE





Internet


Recherche documentaire


Diaporama


Traitement de texte








Mathématiques





Jeux traditionnels (awalé, système de numération…)


Calendrier





Education artistique


Arts visuels





matériaux, supports, outils


patrimoine artistique





Education artistique


Education musicale





Comptines et chants traditionnels


Ecoute





EPS





Jeux traditionnels


Danses





Maîtrise de la langue





Lecture (album, récit, conte, documentaire, poésie, théâtre)


Production d’écrit


Graphie, calligraphie


Vocabulaire, lexique





Supports de travail








Zeddou au Sahara





Inuk au Groenland
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